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COMPONENTES DE LA
PROPUESTA DE ENSENANZA

El eje de este documento lo constituye la
programacion de la ensenanza centrandose
fundamentalmente en los componentes a
considerar al momento de elaborar y presentar
la propuesta de trabajo para el periodo de
practicas.

Adoptamos una mirada que concibe la
programacion de la ensefanza como una guia
para la accion docente. En ella se intenta
representar los multiples elementos que
intervienen en la practica pero reconociendo
gue esta sujeta a diversos condicionantes, entre
ellos:

a- El caracter social e histérico de la situacion
de ensenanza.

b- El caracter complejo de la situacion de
ensenanza.

c- La relaciéon existente con los diferentes
niveles de decision y de diseno que funcionan
en el sistema educativo

En este sentido, sostenemos que el diseno de la
practica es algo mas que una cuestion
meramente técnica, y constituye una
competencia profesional basica de los
docentes.

¢Como pensar el diseno de la ensenanza de
manera de articular las finalidades educativas
con la complejidad que suponen los procesos
didacticos?

(EXiste un procedimiento sobre como se
deberia disenar la ensenanza?

Nuestra opinidon es que no hay una respuesta
Unica a estos interrogantes. Tal como lo expresa
Salinas (1994)1 s6lo hay respuestas posibles y
cada una de ellas esta vinculada a la forma

particular de entender y pensar sobre la
ensenanza, el curriculum, los alumnos, la
escuela, etc.
En este sentido es que, durante el desarrollo
del taller se va reflexionando en torno a
cuestiones tales como: ;qué implica para
cada uno ensenar?, ;como entienden que
los alumnos aprenden?, ;qué es el
curriculum?, ;cual es la funcidn que cumple
una institucion educativa?, entre otras.
Ahora bien, dado que en todo tipo de de
practica donde se buscan finalidades es
importante la programacion, ésta también
se torna necesaria en el caso de la
ensenanza. Por ello consideramos elemental
docente a desarrollar,
debidamente fundamentada, es decir,
Saber ;qué se hara?, ;para qué se hara?,
{cOmMo se hara? y ;por qué se hara?
Estas preguntas nos estan indicando que
programar la ensenanza va mas alla de una
simple seleccidén y ordenacion de
contenidos o de un planteo de objetivos en
un plazo de realizacion. Al respecto, Gimeno
Sacristan (1990)2 expresa que la
programacion de la ensenanza supone
realizar tres operaciones basicas:
1-Explicitar aquello que se va realizar como
antitesis de una practica rutinaria e
improvisada.
2-Ordenar los elementos que intervienen en
el proceso, a fin de que se produzcan las
interacciones entre los mismos que lleven a
la consecucion de los resultados deseados.
3-Justificar cientificamente las decisiones
gue se toman, de modo que aquello que se
haga sea lo que conviene hacer de acuerdo
con los esquemas tedricos que como
docentes poseemos.

1 Salinas, D. (1994). La planificacion de la ensenanza: ;Técnica, sentido comun o saber profesional? En Angulo Rasco, J. Teoria

y desarrollo del curriculum. Aljibe, Barcelona.

2 Gimeno Sacristan, J. (1990).Teoria de la ensenanza y desarrollo del curriculo. Rei. Argentina.



Por otra parte, Salinas (op.cit) sostiene que
planificar la ensenanza es algo mas que
establecer objetivos, contenidos, métodos y
criterios de evaluacion.

“Planificar significa pensar, valorar y tomar
decisiones que valgan la pena” (Pag.139)

La planificacion “se alimenta” de previsiones,
pero en transcurso de la clase algunas de las
previsiones se hacen realidad, otras no; de alli
gue pueda identificarse la etapa de diseno
de la ensenanza como un proceso de
investigacion.

Formalizar y organizar de forma sistematica,
justificar en suma, una planificacién, no es
tanto formalizar un documento escrito,
como disponer de un pensamiento
organizado y sistematico sobre lo que
podemos, gueremos y vale la pena hacer en
el aula” (Salinas, op.citp.:155)

Desde estos supuestos nos preguntamos
;qué componentes explicitar en la propuesta
a presentar?

Pautamos los siguientes:

Encabezamiento (en la primera hoja)

- Institucion

. Espacio/Perspectiva/materia/
- Docente

- Practicante

1- Marco de referencia de la propuesta

a- Marco Curricular

La materia/perspectiva, no estd aislada; forma
parte de un plan de estudios que le da
sentido a la totalidad de la formacion en una
carrera. Por ello es necesario analizar los
propositos del mismo y la articulacion e
integracion entre los diferentes contenidos
de las unidades curriculares. Implica:
describir la ubicacion de la
Mmateria/perspectiva en dicho plan, referirse
a los aportes de la misma a la practica
profesional del destinatario, enunciar los
contenidos minimos y la correlacion entre
esta materia y las demas (materias/espacios)
del plan. (Articulacion horizontal y vertical de
contenidos).

b- Marco epistemoldgico*

Este item tiene que ver con el
posicionamiento tedrico que se asume
en relacion con la disciplina como objeto
cientifico y como produccion de
conocimiento social a partir del cual se
desprende su nucleo duro como
contenido de ensenanza. Implica:
explicar la linea tedrica en que se ubica la
materia con relacion al area de
contenidos involucrados en la misma. Se
trata de explicar cual es la corriente,
escuela, tendencia, ideologia o teoria que
sustenta el marco tedrico del desarrollo
de contenidos que sera objeto de
ensenanza. Por ejemplo, de acuerdo a la
Mmanera de concebir la didactica sera el
nucleo central de contenidos que
selecciono para ensenar.

c- Marco didactico de la
perspectiva/materia*

En este marco hacemos referencia a la
perspectiva/materia como objeto de
aprendizaje. Supone recuperar
concepciones respecto al proceso de
ensenary al proceso de aprender dichos
contenidos especificos, cuestiones que se
operativizan en la construccion
metodologica.

Supone dar cuenta de los procesos
cognitivos que se requieren del alumno
para aprender los contenidos especificos
y, en consecuencia, cOmo vamos a
intervenir en términos de ensenanza.

No implica citar definiciones, sino realizar
una construccion tedrica propia que surja
de la reflexion sobre la ensefanza de
dicha materia/perspectiva.
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2-1-Finalidad

La finalidad o propdsitos de la ensenanza, tratan
de mostrar la direccion que se intenta dar a la
accion docente con relacion al nucleo central de
contenidos puestos en juego. En este sentido,
implica un hacer propio y especifico del
docente.

En la finalidad, se ponen en evidencia las
competencias y contenidos globales que se
espera que los alumnos adquieran. (Verbos para
formularla promover, facilitar, brindar, plantear,
ofrecer...).

Constituye el eje tematico y metodoldgico de la
propuesta. Se concibe en términos de procesos,
habilidades, actitudes, etc. a desarrollar.

2-2-Objetivos de aprendizaje
(queé se espera que los alumnos aprendan?.

3- Contenidos

Tomadas las decisiones respecto a la
organizacion epistemoldgica, corresponde
explicitar la organizacion didactica de los
contenidos. Generalmente se los agrupa en
unidades o bloques tematicos.

Una unidad es un agrupamiento coherente e
interrelacionado de contenidos en torno a una
idea/eje.

También se toman decisiones respecto a la
secuenciacion de los mismos en funcion de
considerar cuales son los conceptos inclusores y
cuales los conceptos incluidos que comprenden.
Recordar que la secuencia puede facilitar u
obstaculizar el aprendizaje.

Solicitamos presentar los contenidos en dos
niveles:

- Vision analitica: los contenidos aparecen
desagregados, codificados numéricamente con
la bibliografia obligatoria para cada punto.

- Vision sintética: aqui se requiere realizar una
representacion grafica que intente mostrar la
concepcion global e interrelacionada de los
contenidos de la unidad curricular a su cargo.
Podran ser mapas o redes conceptuales asi
como cuadros sindpticos.

4- Marco metodoldgico- (Intervencion didactica
y medios a utilizar)

Recuperando el concepto de Gloria Edelstein
“‘construccion metodoldgica’, en este marco se

retoman las lineas de accion dando cuenta
de las formas en que se ha pensado
desarrollar las clases justificando cada una
de ellas. Por ejemplo, ;coOmo prevé recuperar
ideas previas?, jpara qué utilizara
determinados recursos?, ;qué tipos de tareas
desarrollara? ;individuales? ;grupales?, etc.
Deben ser coherentes con el diagnodstico del
grupo que ha realizado.

Es requisito integrar nuevos medios
considerando sus caracteristicas y el sentido
con el que se utilizaran en el proceso de
enseflanza y/o en el de aprendizaje.

5- Criterios de evaluacion y acreditacion

Los criterios de evaluacion permiten hacer
un seguimiento del proceso de ensenanzay
del proceso de aprendizaje de los alumnos.
Desde el punto de vista de la ensehanza
supone emitir juicios de valor sobre ella 'y
tomar las decisiones a partir de analizar las
diferentes variables involucradas.

Desde el punto de vista del aprendizaje
supone proporcionar al alumno ciertas
pautas que le permitan autoevaluar qué,
como y cuando esta aprendiendo.

Los criterios de acreditacion expresan ciertas
cualidades que los alumnos deben poner de
manifiesto en su trabajo con los contenidos.
Se especifican, en general, como
procedimientos cognitivos. Ej. Relacionar
categorias conceptuales, aplicar
determinadas formulas, etc., resultan
orientadores para la calificacion de las tareas
de acreditacion.

Si acuerda con el tutor una actividad de
evaluacion parcial o bien de acreditacion
puede esbozar el tipo de tarea a proponer.
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7- Cronograma
Consiste en la distribucion temporal de los contenidos previstos.
Lo planteamos en tres columnas

NUMERO DE CLASE PERIODO TEMA
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